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Концепция речевой деятельности, понимаемая как один из видов 

человеческой деятельности, была разработана еще Л. Выготским, считавшим 

процесс порождения речи как материализацию и объективацию мысли в слове 

(Выготский 2001, с. 1). В современной психологии и психолингвистике речевая 

деятельность трактуется как специфическая область человеческой деятельности, 

связанная с разными сферами жизни людей. Она предусматривает 

последовательную цепь речемыслительных действий и операций, которые 

направлены на достижение некоторой неречевой цели (Л.. Щерба, А.. Леонтьев, 

Е.. Кубрякова, А. Вежбицкая, А.. Леонтьев, В.. Звегинцев и др.). 

Обзор литературы. Большинство ученых рассматривают речь как 

специфический вид человеческой деятельности, который не может быть 

соотнесен с другими видами деятельности. Речевая деятельность «в форме 

отдельных речевых действий обслуживает все виды деятельности, входя в 

состав актов трудовой, игровой, познавательной деятельности» (Леонтьев 2003, 

с. 33). Существенно, что «Речевая деятельность может входить в другую, более 

широкую деятельность, например трудовую, познавательную. Однако она 

может быть и самостоятельной деятельностью; …каждый вид РД имеет свое 

«профессиональное воплощение», например РД говорения определяет 

профессиональную деятельность лектора, письмо – писателя…» (Зимняя 1984, с. 

28–29). 



Речь должна быть понята адресатом, причём ключом к восприятию речи 

служит общий для собеседников, «надиндивидуальный» язык, а также наличие 

общих фоновых знаний и владение правилами вывода косвенных смыслов. 

Речевая деятельность реализует определенные функции, которые заданы 

функциями языка. Речевая деятельность - тип специфической человеческой 

деятельности, при котором все виды взаимодействия человека с другими 

людьми и предметами окружающей действительности являются его частным 

проявлением. В процессе развития глухого ребенка ведущую роль играет 

знаково-символическая и семиотическая функции речи.  

Под знаково-символической функцией в психологии понимается сложное, 

системное, многоуровневое образование, позволяющее человеку моделировать 

и преобразовывать во внутреннем плане создания объективный мир, создавая 

концепты и целостную концептосферу.  

Под семиотической – способность человека создавать и использовать 

знаковые системы, символы, представляющие или замещающие реальные 

объекты, и оперировать ими.  

Обе функции присутствуют на протяжении всего развития человека и 

связаны между собой.   

Обе функции (семиотическая и знаково-символическая) играют важную 

роль в развитии глухого ребенка, начиная с формирования его речевой 

деятельности. Названные функции являются первым уровнем абстракции. На 

их основе происходит отвлечение от предметов и оперирование жестами. 

Жесты не просто показываются, им присваивается смысл. 

Каждая функция речи в зависимости от ведущей деятельности у глухих 

детей формируется постепенно. К примеру, семиотическая и знаково-

символическая функции появляются уже у дошкольников.  

Семиотическая функция реализуется в речевой деятельности и 

знаковосимволических средств, таких как, замещение (функциональное 

воспроизведение реальности), кодирование (передача и принятие сообщения), 



схематизация (использование знаково-символических средств для 

ориентировки в реальности), моделирование (получение объективно новой 

информации за счет оперирования знаково-символическими средствами. 

 Поэтому осознанное овладение новыми средствами переводит ребенка на 

более высокий уровень интеллектуального развития, которое благодаря им и 

осуществляется.  

Знаки жестового языка обладают значением, выработанным  собщностью 

глухих. Только в процессе общения ребенок овладевает функциональным 

употреблением жеста как знака жестового языка. Именно жест отражает 

предметный мир, принадлежит сознанию глухого ребенка, функционирует в 

целостной системе языка, связан с социально-культурными реалиями мира 

неслышащих (С.Кульбида).  

Используемые средства обозначения  глухого ребенка могут иметь 

различные формы: отсроченной имитации, игрового символа, рисунка, 

умственного образа и, обязательно, речи.  

  
В речевой деятельности выделяется языковой знак. Это, прежде всего 

слово, лексическая единица для слышащего ребенка. Для неслышащего ребенка 

знаком есть жест. Он способен замещать и обобщать предметы, явления, 

отношения. Знаки языка обладают значением, приписанным им социальной 

средой. Только в процессе общения ребенок овладевает функциональным 

употреблением жеста как знака языка. Жест отражает предметный мир, 

принадлежит сознанию человека, функционирует в целостной системе языка, 

связан с социально-культурными реалиями. Средства обозначения, 

используемые глухим ребенком, имеют форму рисунка, умственного образа, 

речевого образа.  

 В исследовании украиских ученых знаково-символические средства  

определяются как языковые средства, способствующие быстрому овладению  

единиц речи, развитию умений кодировать и декодировать полученную 

информацию, способствующие созданию когнитивных визуальных образов и 



когнитивных схем их запоминания. Овладение речью на родном языке 

происходит стихийно: ребенок  овладевает кинемной стороной речи не в силу 

его сознательного стремления знать язык, а в силу стихийного процесса 

развития. Он очень быстро схватывает существенные признаки используемой 

речи, сводит их в определенную систему [4. с. 8]. Освоение показа кинем речи – 

несложная задача. Ребенок начинает «упражняться» в воспроизведении кинем 

жестового языка уже с полуторадвухмесячного возраста. Отметим, что для 

овладения речепроизносительными навыками ему нужно три-четыре года 

приблизительно так же, как и слышащему ребенку [1. с. 113]. Исследуя кинемы 

как систему знаков, ребенок овладевает речью, усваивает язык. Постепенно в 

жизнь ребенка входят жесты, которые строятся на основе кинем, и он может 

оперировать ими, не обращаясь к материальной оболочке предметов. Жест 

начинает выступать как структурная единица и речи, и языка.  

Овладение грамматическим строем языка происходит в единстве с 

развитием мышления. Во многих работах отмечается положительное влияние 

языка на психические процессы и мышление в том числе [2, 3, 4, 5]. Язык 

фиксирует достигнутые результаты знания, которые не только входят в 

мыслительные процессы, но как некая форма направляет и определяет 

дальнейшие пути его движения. Высказывания на жестовом языке детей 

четырех-пяти лет уже достаточно распространенные и информативные. Они 

имеют содержательную логику изложения, регулирующую и планирующую 

составляемые. Жест (знак) помогает абстрагироваться, опредметить то, чего 

ребѐнок не знает, но представляет себе.  

Вывод. Таким образом, знаково-символическая и семиотическая функции 

речи глухого ребенка формируются с раннего возраста, имеют свои 

особенности.  
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Анотація  

Розкрито у статті теоретичний аспект функцій мовлення. 

Охарактеризовано знаково-символічну і семіотичну  функції у комунікативній 

діяльності глухої дитини засобами жестової мови. 

Ключові слова: глуха дитина, знаково-символічна функція, жестова мова, 

мовлення, семіотична функція. 

 

Аннотация.  

Раскрыт теоретический аспект функций речи; знаково-символической и 

семиотической в коммуникативной деятельности глухого ребенка средствами 

жестового языка.  

Ключевые слова: глухой ребенок, знаково-символическая функция, 

жестовый язык,  речь, семиотическая функция. 

Abstract 

The paper describes theoretical aspect of speech functions. The author explores 

sign-symbolic and semiotic functions in the communicative activity of deaf child by 

means of sign language. 

Keywords: deaf child, sign-symbolic function, sign language, speech semiotic 

function. 
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